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Ziele dieser Einheit

v'Auseinandersetzung mit Studien und Konzepten zu
Migration und gesellschaftlicher Vielfalt

v'Diskussion von Zusammenhangen zwischen der Biographie
und der Bildungssituation von Kindern und Jugendlichen in
Deutschland

v'Reflexion der Rolle der Lehrkrafte im Kontext der
Bildungsbenachteiligung von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund -
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Deutschland ist ein Einwanderungsland

Laut OECD war Deutschland 2015 unter den
OECD-Staaten das beliebteste Zielland von
Migrant/innen. 2019 landete Deutschland

hinter den USA auf Platz 2. ), £
e /P@, [
Von 2006 bis 2015 ist ein kontinuierlicher S —
& Politik%s s

Anstieg des Zuzugs zu verzeichnen. |nwanderungsland

E
Migrationshintérgrund

Im Jahr 2015 ist die Zuwanderung im

Vergleich zum Vorjahr um 45,89 % auf 2,14 Zuévarg%e'éunng
Millionen Zuzlige gestiegen. Sch u|e \Cb

X
Seit 2016 geht der Zuzug kontinuierlich @\)(\

zurlick, lag aber bis 2019 weiterhin auf
einem hohen Niveau von jahrlich Gber 1,5
Millionen Zuzigen.
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Kommentare

= Zum Einstieg in das Thema werden Zahlen aus den
Migrationsberichten 2015 und 2020 des Bundesamtes fir
Migration und Flichtlinge dargestellt, die verdeutlichen, dass
Deutschland als ein Einwanderungsland anzusehen ist.
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Deutschland ist ein Einwanderungsland
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Abbildung 2: Zuzige von Deutschen und auslandischen Staatsangehdorigen von 1991 bis 2015.
Abbildung entnommen aus: BAMF (2016, S. 184). spACH
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Deutschland ist ein Einwanderungsland
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Abbildung 3: Zuziige von Deutschen und auslandischen Staatsangehorigen seit 2010.
Abbildung entnommen aus: BAMF (2020, S. 229). sPRACH
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Kommentare

= Abbildung 2 zeigt den kontinuierlichen Anstieg der Zuwanderung
nach Deutschland seit 2006. Die Zahl der zugewanderten
auslandischen Staatsangehdrigen ist 2015 mit 2,02 Millionen
Zuzugen die bisher hochste verzeichnete Zahl in der
Zuwanderungsstatistik (vgl. BAMF 2016, S. 186).

= Abbildung 3 zeigt die Entwicklung der Zuwanderung nach den
Hochststand in 2015. Die Zuwanderungszahlen sind seitdem
kontinuierlich rucklaufig, liegen aber nach wie vor tiber dem
Niveau bis 2011. Im Jahr 2020 wanderten infolge der
pandemiebedingten weltweiten Reisebeschrankungen deutlich
weniger Menschen nach Deutschland ein als in den
vorangegangenen Jahren (vgl. BAMF 2020, S. 11).
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Deutschland ist ein Einwanderungsland
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Abbildung 4: Asylantrage seit 1990. Quelle: BAMF (2022, S. 5).
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Kommentare

= Der hohe Anstieg der Zuwanderung nach Deutschland ist
teilweise bedingt durch die starke Zunahme bei Asylantragen.
Im Vergleich zum Vorjahr wurden in 2015 155 % mehr
Asylantrage gestellt.

= Die tatsachliche Zahl der Asylsuchenden lag 2015 deutlich
hoher, da Asylantrage in 2015 und 2016 mit einer zeitlichen
Verzdégerung bearbeitet wurden.

= Die Zahlen fir 2017 und 2018 sind wieder mit denjenigen aus
dem Jahr 2014 vergleichbar.

= |[m Jahr 2021 wurden deutlich mehr Asylantrage gestellt als in
den Jahren 2019 und 2020.
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Unsere Gesellschaft ist von Vielfalt gepragt

» Etwa 1/4 der Bevolkerung in Deutschland hat im Jahr 2020
einen Migrationshintergrund.

Ohne eigene Migrationserfahrung:
Adoptierte, Eingeblirgerte
und als Deutsche Geborene 30,6%
~ Ohne :
Migrationshintergrund
‘ Mit eigener Migrationserfahrung:
T ’ Mit Adoptierte, Eingebiirgerte,
60,0 Mio. 73,3% Migrations- Spitauuie:!lefinnen und
‘ Bevolkerung hintergrund Spataussiedler und als Deutsche
insgesamt Mi Geborene 22,1%
81,9 Mio. 21,9 Mio. 26,7% :
Ohne eigene Migrationserfahrung 7,3%
Auslandische Mit eigener Migrationserfahrung 39,9%
Staatsangehdrige
47,2%
Abbildung 4: Personen mit Migrationshintergrund in Deutschland im Jahr 2020. srggggﬁ,gggz
Abbildung entnommen aus: BAMF (2020, S. 196). e
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Kommentare

* Die hohe Zuwanderung pragt unsere Gesellschaft: In 2015 hatten
von den 81,4 Millionen Einwohner/innen in Deutschland 17,1
Millionen Menschen einen Migrationshintergrund — das
entspricht rund einem Flinftel.

= |m Jahr 2020 betrug die Gesamtbevdlkerung in Deutschland
insgesamt 81,9 Millionen Menschen. Davon hatten 21,9 Millionen
Menschen einen Migrationshintergrund — dies entspricht mit
26,7% nun mehr als einem Viertel.
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Unsere Gesellschaft ist von Vielfalt gepragt

" [qut Statistischem Bundesamt hatten im Jahr 2020 insgesamt
39,8 % der 5- bis 10-Jahrigen in Deutschland einen
Migrationshintergrund — das heil3t mehr als jedes 3. Kind.

" [n deutschen Grol3stadten (Berlin, Hamburg und Bremen)
stammten 2020 sogar deutlich tber 40 % der 10- bis 15-
Jahrigen aus Einwandererfamilien.

Quelle: Statistisches Bundesamt (2020, S. 56)
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Beispiel fur eine Klassenzusammensetzung
(Herschelschule Hannover)

Herkunftslander der Schiler/innen (JG 5)
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Abbildung 5: Herkunftslander der Schiiler/innen einer Klasse (Jahrgangsstufe 5) am Ganztagsgymnasium
Herschelschule, Hannover. Quelle: Erhebung durch Ina Mufoz, Herschelschule Hannover, April 2016.
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= Diese gesellschaftliche Vielfalt spiegelt sich auch in den
Klassenzimmern wider. Die abgebildete Grafik zeigt die
Zusammensetzung einer Klasse der Jahrgangsstufe 5 am
Ganztagsgymnasium Herschelschule in Hannover nach den
Herkunftslandern der Schiler/innen.

= |n dieser Klasse stammen nur 13 % der Schiler/innen aus
Deutschland, wahrend 87 % aus einem anderen Herkunftsland
stammen. Nicht berucksichtigt sind mogliche
Migrationshintergriinde der Schiler/innen, sondern nur das Land,
in dem sie geboren wurden.
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Migrationshintergrund

= Der Begriff Migrationshintergrund wird zum ersten Mal im
Kinder- und Jugendbericht der Bundesregierung von 1998
verwendet, um alle Personen mit nicht ausschlieRlich deutscher
Herkunft zu erfassen.

= |[n der PISA-Studie 2000 wird der Begriff erstmals
sozialwissenschaftlich definiert und operationalisiert.

Definition des Statistischen Bundesamtes (2020, S. 5):

,Eine Person hat einen Migrationshintergrund, wenn sie selbst oder
mindestens ein Elternteil die deutsche Staatsangehoérigkeit nicht
durch Geburt besitzt.”
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Kommentare

= Wenn von Zuwanderung und gesellschaftlicher Vielfalt gesprochen
wird, ist der Begriff Migrationshintergrund in aller Munde. Seit
seiner ersten Verwendung im Jahr 1998 im Kinder- und
Jugendbericht der Bundesregierung verbreitete er sich im
Sprachgebrauch zunehmend (vgl. Scarvaglieri & Zech 2013, S. 205f.).

" Die abgebildete Definition des Statistischen Bundesamtes
verdeutlicht, welchen Personen Ublicherweise ein
Migrationshintergrund zugeschrieben wird (vgl. Statistisches
Bundesamt 2020, S. 5).
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Die Verwendung des Begriffs Migrationshintergrund

Zeitgleich mit der Verwendung als statistische Grolse
verbreitet sich die Verwendung des Begriffs
Migrationshintergrund im Sprachgebrauch rasant.

Gesellschaftliche Vielfalt ist in Deutschland Normalitat. Aber
wie werden Menschen mit Migrationshintergrund
wahrgenommen und charakterisiert?
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Kommentare

= Der Begriff Migrationshintergrund wird nicht nur im Kontext von
statistischen Erhebungen als statistische Kategorie, sondern auch
im allgemeinen Sprachgebrauch zur Charakterisierung von
Personengruppen verwendet.

= Nach Scarvaglieri & Zech (2013, S. 207) fullt der Begriff bei seiner
EinfiUhrung eine Liicke im Sprachsystem, was die schnelle
Etablierung und haufige Verwendung erklaren kann. Abseits der
Definition des Statistischen Bundesamtes stellt sich die Frage, wie
der Begriff Migrationshintergrund im allgemeinen
Sprachgebrauch tberhaupt verwendet wird und welche
Konnotationen er erhalten hat.
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Die Verwend &ng des Begriffs Migrationshintergrund
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Die Beispiele stammen aus Scarvaglieri & Zech (2013, S. 202, 211, 212).
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= Die Beispiele aus Zeitungstexten deuten an, dass der Begriff Migrationshintergrund haufig
in spezifischen Kontexten verwendet wird, in denen Menschen mit Migrationshintergrund
bestimmte Eigenschaften zugeschrieben werden. Die Beispiele aus Zeitungstexten
stammen aus Scarvaglieri & Zech (2013, S. 202, 211, 212).

* Frage an die Studierenden: Auf welche Art und Weise wird Migrationshintergrund in den
Zeitungstexten verwendet und was impliziert der Begriff (welche Bedeutungsaspekte
,schwingen mit‘)?

= Mogliche Antworten:

= Im ersten Beispiel werden Jugendliche mit Migrationshintergrund ,normalen’
Jugendlichen gegenubergestellt, wodurch impliziert wird, dass einen
Migrationshintergrund zu haben, nicht der Normalfall ist.

® Im zweiten Beispiel wird impliziert, dass Jugendgewalt haufig auf einen
Migrationshintergrund zurtckzufiihren sei, auch wenn darauf hingewiesen wird, dass
der Migrationshintergrund nicht alleine ursachlich fur Jugendgewalt sei.

= |m dritten Beispiel wird der Begriff Migrationshintergrund verwendet, um diejenigen
Schiler/innen ndher zu bestimmen, die so problematisch sind, dass Lehrer/innen
nicht mit ihnen zurechtkommen.
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Was verbinden wir mit dem Begriff
Migrationshintergrund?

Integration

e

Migrationshintergruns

N

Forderung
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Optionale Reflexionsaufgabe

= An dieser Stelle kann mit den Studierenden eine
Reflexionsaufgabe durchgefiihrt werden, indem sie gebeten
werden, Assoziationen zum Begriff Migrationshintergrund zu
sammeln. Dies kann sowohl in Einzelarbeit als auch in
Partnerarbeit oder gemeinsam im Plenum umgesetzt werden.

= Das Ziel der Reflexionsaufgabe ist es, dass die Studierenden sich
eigene Konzepte und Vorannahmen bewusst machen und diese
reflektieren kénnen.
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Verwendung des Begriffs Migrationshintergrund

" Eine Analyse der Verwendung des Begriffs in 636
Zeitungstexten (2001-2009) zeigt, dass
Migrationshintergrund haufig in spezifischen Kontexten
verwendet wird.

" Personen mit Migrationshintergrund werden dabei u. a.
charakterisiert als
» fremd/anders/nichtdeutsch (28 %),
» forderbedirftig (20 %),
" besser zu integrieren (14 %),
" benachteiligt (9 %).

(vgl. Scarvaglieri & Zech 2013)
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= Scarvaglieri & Zech (2013) zeigen in ihrer Analyse von 636
Zeitungstexten, dass der Begriff Migrationshintergrund in
spezifischen Kontexten verwendet wird, in denen den
beschriebenen Personen(-gruppen) bestimmte immer
wiederkehrende Merkmale zugesprochen werden (vgl.
Scarvaglieri & Zech 2013, S. 215ff.).
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Personen mit Migrationshintergrund erscheinen als

statistisch zu
unterscheidende Gruppe
10%

fremd, anders,
nichtdeutsch
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forderbeddrftig
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ethnisch basiertes
Vorurteil
3%
Sprachreflexion, Ironie
(o)
Klientel . .
19% besser zu integrieren

14%

bereichernd kriminell ’
2% 3%

minderbemittelt -
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4% 9%

Abbildung 6: Auswertung von 636 Zeitungsbelegen (Zeitraum 2001-2009) in Hinblick auf die Verwendung des
Begriffs Migrationshintergrund. Quelle: Scarvaglieri & Zech (2013, S. 216). SPRACHEN
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Kommentare

= Die Grafik zeigt die analysierten Merkmale in ihrer Auftretenshaufigkeit. Zu beachten
ist, dass Zeitungsbelege mehreren Kategorien zugeordnet werden konnten.

Problematisierung:

= Zusammenfassend ruft der Ausdruck Migrationshintergrund nach Scarvaglieri und
Zech (2013, S. 218) folgendes Wissen auf: ,Sie sind anders bzw. fremd, sie miissen
gefordert und integriert werden und sie stellen damit insgesamt ein Problem fur die
Mehrheitsgesellschaft dar.”

= Zudem ist problematisch, dass der Begriff Migrationshintergrund Personengruppen
homogenisiert, die sehr heterogen sind (in Bezug auf Aufenthaltsstatus,
Herkunftslander, Generationen, Migrationsgriinde etc., vgl. Scarvaglieri & Zech 2013,
S. 218f.).

= Fir alle folgenden Inhalte dieser Einheit zum Thema Herkunft, Sprache und
Bildungschancen sollte daher immer im Hinterkopf behalten werden, dass der
Ausdruck Schiiler/innen mit Migrationshintergrund eine homogene Gruppe
vortauscht, die es so nicht gibt. Dies ist wichtig zu berlicksichtigen, um zu vermeiden,
dass Klischees und Stereotypen bedient und damit reproduziert werden.
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Welche Zusammenhange gibt es zwischen Herkunft
und Bildungschancen?

Eine Beschreibung der schulischen Situation von Kindern und

Jugendlichen mit Migrationshintergrund kann vorgenommen
werden anhand

= der Bildungsbeteiligung (schulformbezogener Anteilswert,
Bildungsbeteiligungsquote, Uber-/
Unterreprasentations-mafe),

» der Schulleistung (Schulnoten, Punktzahl in Leistungstests,
Grundschulempfehlung),

» des Bildungserfolgs (formale Bildungsabschlisse,
Notendurchschnitt der Abschlusspriifung).

(vgl. Diefenbach 2010, S. 16)
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Die Beschreibung der schulischen Situation von Schiler/innen wird lblicherweise
anhand von Bildungsbeteiligung, Schulleistung und Bildungserfolg vorgenommen. Zu
bertcksichtigen ist, dass diese Malie kein umfassendes Bild der schulischen Situation
von Kindern und Jugendlichen liefern konnen. Daflir missten weitaus mehr Faktoren
bertcksichtigt werden wie die individuelle Zufriedenheit mit dem Schulalltag oder
die Ausgaben fir Bildung (vgl. Diefenbach 2010, S. 15).

Erlauterungen zur Bildungsbeteiligung (vgl. Diefenbach 2010, S. 16-17):

Herkunft, Sprache und Bildungschancen

Der schulformbezogene Anteilswert driickt aus, wie grol8 der Anteil von
Schiler/innen mit verschiedenen Eigenschaften (soziookonomischer Status, Herkunft
etc.) im Verhaltnis zueinander ist, die zu einem bestimmten Zeitpunkt eine
bestimmte Schulform besuchen.

Bei der Bildungsbeteiligungsquote wird errechnet, wie grol8 der Anteil aus einer
bestimmten Personengruppe (z. B. Gruppe der auslandischen Schiiler/innen) ist, der
eine bestimmte Schulform besucht.

Uber-/UnterreprasentationsmafRe von Schiiler/innen mit bestimmten Eigenschaften
an bestimmten Schulformen werden ebenfalls als Indikatoren fir die
Bildungsbeteiligung genutzt.
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Welche Zusammenhange gibt es zwischen Herkunft
und Bildungschancen?

Probleme bei der Beschreibung der schulischen Situation von
Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund:

= Amtliche Statistiken stellen nur Informationen Uber
auslandische Schiler/innen bereit (nicht Gber Schiler/innen
mit Migrationshintergrund).

= Lediglich Schulleistungsstudien geben Auskunft Gber
Schiiler/innen mit Migrationshintergrund (was die schulische
Situation aber nur unvollstandig erfasst).

= Schiiler/innen mit Migrationshintergrund stellt eine
heterogene Gruppe dar, die unterschiedlich operationalisiert
wird (z.B. nach Herkunftslandern, Generationenstatus,
soziobkonomischem Status).

(vgl. Diefenbach 2010, S. 78)
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Kommentare

= Mochte man die schulische Situation von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund beschreiben, st6l8t man auf einige
Schwierigkeiten. So gibt es beispielsweise keine amtlichen Statistiken
Uber Bildungsabschliisse von Schiiler/innen mit Migrationshintergrund,
sondern lediglich Angaben lber auslandische Schiiler/innen (vgl.
Diefenbach 2010, S. 78).

= Um Zusammenhange zwischen Migrationshintergriinden und
Bildungschancen zu beschreiben, kann nur auf Schulleistungsstudien
zurlickgegriffen werden.

= Eine weitere Schwierigkeit besteht darin, dass die Gruppe Schiiler/innen
mit Migrationshintergrund eine sehr heterogene Gruppe darstellt, die in
statistischen Erhebungen unterschiedlich operationalisiert wird. Fur die
Auswertung der Zusammenhange zwischen Herkunft und
Bildungschancen ist zum Beispiel relevant, ob der Generationenstatus in
der jeweiligen Erhebung mitbertcksichtigt wird. Studien zeigen, dass sich
Bildungsmuster in der Generationenfolge stark verandern (vgl. Gresch &
Kristen 2011, S. 213).
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Schulleistungsstudien

= Schulleistungsstudien erfassen den Leistungsstand von
Schiiler/innen verschiedener Klassen- oder Altersstufen durch
speziell entworfene Testinstrumente.

= Einige internationale Schulleistungsstudien:
= TIMSS: Third International Mathemathics and Science Study
" |GLU: Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung
" PISA: Programme for International Student Assessment
= wird im Auftrag von Regierungen durchgefihrt,

= erhebt die Lesekompetenz, mathematische Kompetenz und
naturwissenschaftliche Grundbildung einer Altersstufe,

= teilt die zu erreichenden Punkte in 6 Kompetenzstufen;
Schiiler/innen, die nicht mindestens Kompetenzstufe 2
erreichen, zahlen zur Risikogruppe.

(vgl. Diefenbach 2010, S. 28ff.)
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Kommentare

= Um die schulische Situation von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund zu
beschreiben, wird meist auf Schulleistungsstudien zurilickgegriffen. Diese erfassen mithilfe
speziell fiir diesen Zweck entworfener Testinstrumente den Leistungsstand einer Klassen-
oder Altersstufe. Schulleistungsstudien, die in Deutschland durchgefiihrt wurden, sind z.B.

= TIMSS (Third International Mathemathics and Science Study): Diese Studie (getragen
von der International Association for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA)) erhebt mathematische und naturwissenschaftliche Kompetenzen von
Grundschiler/innen (TIMSS/1), von Schiler/innen der sog. Mittelstufe (TIMSS/II) und
Schiler/innen der Oberstufe (TIMSS/I11) (vgl. Diefenbach 2010, S. 30).

= |GLU (Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung): Ebenfalls getragen von der
International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)
handelt es sich hierbei um den deutschen Teil der Progess in International Reading
Literacy Study (PIRLS) (vgl. Diefenbach 2010, S. 35).

= PISA (Programme for International Student Assessment): PISA wurde im Jahr 2000
zum ersten Mal in 32 Landern durchgefiihrt (darunter die damaligen 28 OECD-
Lander sowie Brasilien, Lettland, Liechtenstein und Russland). Koordiniert wird die
Studie von einem internationalen Konsortium (vgl. Diefenbach 2010, S. 32).
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Herkunft und Bildungschancen — Beispiel PISA

Schulleistungsstudien wie PISA zeigen: Schiiler/innen mit
Migrationshintergrund sind deutlich benachteiligt.

= PJISA 2000 (Fokus Lesen): Fast 50 % der Schiler/innen mit
Migrationshintergrund erreichen im Lesen nicht die Kompetenz
2 (70 % von ihnen haben die Schule komplett in Deutschland
durchlaufen).

= PISA 2012 (Fokus Mathematik): 31% der Schiler/innen mit
Migrationshintergrund erreichen in Mathematik nicht die
Kompetenz 2 (mehr als doppelt so hoch wie der Anteil der
Schiiler/innen ohne Migrationshintergrund (14%)).

=>» Schiler/innen mit Migrationshintergrund sind auf den unteren
Kompetenzstufen tUberreprasentiert.

SSSSS
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Kommentare

= Sowohl die erste PISA-Studie im Jahr 2000 mit dem Fokus auf
Lesekompetenzen als auch PISA 2012 mit Fokus auf
mathematischen Kompetenzen zeigen, dass Schiiler/innen mit
Migrationshintergrund auf den unteren Kompetenzstufen
Uberreprasentiert sind und damit im deutschen Schulsystem
benachteiligt sind (vgl. Baumert & Schiimer 2001; Prenzel et al.
2013).
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Benachteiligung von Schiiler/innen mit
Migrationshintergrund

Welche moglichen Erklarungen gibt es fir die
Benachteiligung von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund im deutschen
Bildungssystem?

SSSSS

UMBRUCHE GESTALTEN

Herkunft, Sprache und Bildungschancen



Kommentare

= Da Schulleistungsstudien wie PISA zeigen, dass Schiiler/innen mit
Migrationshintergrund im deutschen Bildungssystem nach wie
vor benachteiligt sind, stellt sich die Frage, weshalb dies so ist.
Welche moglichen Ursachen fur die existierenden Nachteile gibt
es?

= Dies kann als Frage an die Studierenden formuliert werden und
mogliche Ursachen mundlich im Plenum zusammengetragen
werden. Alternativ kann auch die Gruppenarbeit auf der
nachsten Folie durchgefiihrt werden.
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Benachteiligung von Schiiler/innen mit
Migrationshintergrund

Aufgabe:

Erarbeiten Sie in lhrer Gruppe auf Grundlage des Textes
mogliche Erklarungen fur die Benachteiligung von Kindern
und Jugendlichen mit Migrationshintergrund im deutschen
Bildungssystem.

Vorgaben:
= 30 Minuten Zeit

= Zusammenarbeit in Kleingruppen

n E'ﬁ‘ @
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Kommentare

= An dieser Stelle kann eine optionale Gruppenarbeit durchgefiihrt
werden, in der die Studierenden auf Basis von kurzen
Textausschnitten mogliche Erklarungen fur die Benachteiligung
von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund
erarbeiten. Diese werden anschlieRend im Plenum
zusammengetragen.

= Die Textgrundlage fur die Gruppenarbeit steht zum Download
bereit.
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Mogliche Ursachen von Bildungsungleichheit |

Ressourcenperspektive (vgl. Bourdieu 1983)

= Okonomisches Kapital
= Einkommen, finanzielle Ausstattung

= Kulturelles Kapital

= Kenntnisse des Bildungssystems, Sprachkenntnisse,
Lesesozialisation (inkorporiertes Kulturkapital)

= Kulturguter (Blicher etc.) (objektiviertes Kulturkapital)
» formale Titel/Bildungsabschliisse (institutionalisiertes
Kulturkapital)
= Soziales Kapital
= soziale Beziehungen, Gruppenzugehorigkeit

SSSSS
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Kommentare

= |In empirischen Studien hat sich gezeigt, dass sich durch die Asnwendung einer
Ressourcenperspektive, die die Ausstattung von Familien mit bestimmten Ressourcen mit
dem Bildungserfolg von Kindern und Jugendlichen in Verbindung bringt,
Bildungsungleichheiten erklaren lassen.

= Dabei werden auf Bourdieus (1983) Unterteilung aufbauend die Einfllsse des
okonomischen, des kulturellen und des sozialen Kapitals untersucht.

= Okonomisches Kapital: Je nach Ausstattung der Familien mit finanziellen Ressourcen
bieten sich unterschiedliche Maoglichkeiten der Forderung der Kinder (bspw.
Nachhilfeunterricht, Bestreiten von Kosten fir langere Ausbildungswege etc.).

= Kulturelles Kapital: Zum kulturellen Kapital zahlen sowohl Kenntnisse des
Bildungssystems oder von Sprachen als auch formale Titel/Bildungsabschlisse und
Kulturglter wie Blcher. Je nach der Ausstattung einer Familie mit kulturellem Kapital
entwickeln Kinder Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungsschemata (auch Habitus),
die sich direkt auf den Bildungserfolg auswirken kénnen (vgl. auch Baumert & Maas
2006, S. 21f.).

= Soziales Kapital: Fur den Bildungserfolg forderlich ist ein Netzwerk an sozialen
Beziehungen (innerhalb der Familie/Verwandtschaft, der Schule etc.), in dem
Informationen ausgetauscht werden, Zusammenarbeit ermoglicht wird und
anerkannte Wertvorstellungen und Einstellungen Gbernommen werden (vgl.
Baumert & Maas 2006, S. 23-24).
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Mogliche Ursachen von Bildungsungleichheit Il

= kulturalistische Argumente unter der (problematischen)
Annahme einer homogenen ,Nationalkultur’

= Ein Einfluss einer sog. ,defizitaren Herkunfts- oder Lernkultur’
als Ursache schlechter Schulleistungen konnte in mehreren
Studien widerlegt werden (vgl. Diefenbach 2010, S. 91ff.).

= Spezifisches Investitionsverhalten in Bildung

= Migrantenfamilien setzen ihre Ressourcen (z.B. bedingt durch
unsicheren Aufenthaltsstatus) anders ein als deutsche
Familien, um ihre Kinder gut zu platzieren (vgl. Diefenbach
2010, S. 114).

= |nstitutionelle Regelungen (Effekte des selektiven Schulsystems,
Zusammensetzung der Schulerschaft)

= Einfllisse von Diskriminierungen
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Kommentare

= Kulturalistische Argumente: Sog. kulturbedingte ,Defizite‘ wie ein autoritarer Erziehungsstil, eine
mangelnde Anerkennung von Lernen und Leistung als Werte etc. werden in dieser
Argumentationslinie daflir verantwortlich gemacht, dass Bildungsungleichheiten entstehen. In
mehreren Studien konnten allerdings zentrale Thesen der kulturalistischen Argumentation
widerlegt werden. Besonders problematisch ist hierbei, dass eine homogene ,Nationalkultur’
angenommen wird (vgl. Diefenbach 2010, S. 92f.).

= Spezifisches Investitionsverhalten in Bildung: Die Aufenthaltsperspektive der Zuwanderer kann
einen Einfluss auf das Investitionsverhalten in Bildung haben. Ist eine schnelle Riickkehr in das
Heimatland geplant, ist ggf. kein groRes Interesse an deutschen Bildungsabschliissen vorhanden,
da sie evtl. im Heimatland formal wertlos sind. Stattdessen kann es Migrantenfamilien als
sinnvoll erscheinen, dass die Kinder zum Familieneinkommen beitragen (vgl. Diefenbach 2010,
S. 114).

» |nstitutionelle Regelungen: In der Forschung wird diskutiert, ob die ethnische Zusammensetzung
der Schilerschaft in Schulklassen einen Einfluss auf den Bildungserfolg hat. Im Rahmen von PISA
2000 wurde zwar ein solcher Zusammenhang festgestellt, aber im Bundeslandervergleich nicht
in konsistenter Weise (vgl. Diefenbach 2010, S. 135). Zudem kénnen Effekte des selektiven
Schulsystems zu Bildungsungleichheit fiihren, da mit dem Besuch eines Schultyps verschiedene
Kontextbedingungen verbunden sind, die zu ungleichen Privilegierungen fiihren.

» Einfllisse von Diskriminierungen: Sowohl individuelle Diskriminierung (an die Person des
Diskriminierenden gebunden) als auch institutionelle Diskriminierung (in
Organisationsstrukturen; z.B. bestimmte Verfahrensvorschriften) kbnnen
Bildungsungleichheiten unterstitzen (vgl. Diefenbach 2010, S. 140f.).
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Primare und sekundare Herkunftseffekte

Nach Boudon (1974)
" Primare Herkunftseffekte (Kompetenzerwerb):

Leistungsunterschiede von Schiiler/innen sind teilweise
abhangig von der Herkunft (z. B. finanzielle Mo6glichkeiten,
Zugang zu Kulturgitern, Bildung der Eltern).

» Sekundare Herkunftseffekte (Bildungsentscheidungen):

Entscheidungen in der Bildungslaufbahn (z. B. Schulwahl)
werden in Abhangigkeit von finanziellen Ressourcen,
Kenntnissen des Bildungssystems und der eigenen
(subjektiven) Bewertung eines Bildungsabschlusses
getroffen.
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Kommentare

" |n der Forschungsliteratur werden nach Boudon (1974) primare
von sekundaren Herkunftseffekten unterschieden. Die auf den
vorangegangenen Folien erlauterten moglichen Ursachen von
Bildungsungleichheit kdnnen sich auf den Kompetenzerwerb von
Schiiler:innen auswirken (primare Herkunftseffekte) sowie auf die
Bildungsentscheidungen, die eine Familie trifft (sekundare
Herkunftseffekte).
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Einige mogliche Erklarungen fiir die Benachteiligung
von Schiiler/innen mit Migrationshintergrund

= Geringes 6konomisches Kapital (die Zuwanderung erfolgte in den
1960er und 1970er Jahren sozial selektiv, da Personen fir niedrig
qualifizierte Bereiche rekrutiert wurden).

= Unterinvestition in Bildung als rationale Entscheidung: z. B. bei einer
geplanten Rickkehr in das Herkunftsland besteht wenig Interesse an
Bildungsabschlissen aus Deutschland oder wenn lebensweltlich
erfahren wurde, dass sich Bildung nicht lohnt.

= Kulturelles Kapital (wie Vertrautheit mit dem Bildungssystem) ist in
seinem Wert an den jeweiligen Bildungskontext geknupft.

= Vor allem der Ressource Sprache wird fur den Bildungserfolg eine
Schlisselrolle zugesprochen. So heil$t es im Bericht zu PISA 2000: ,von
entscheidender Bedeutung ist [...] die Beherrschung der deutschen
Sprache auf einem dem jeweiligen Bildungsgang angemessenen
Niveau.” (Baumert & Schiimer 2001, S. 379)

SSSSS

UMBRUCHE GESTALTEN

Herkunft, Sprache und Bildungschancen



Kommentare

= An dieser Stelle kann zunachst die Frage an die Studierenden
gestellt werden, welche der genannten oder in der
Gruppenarbeit erarbeiteten Aspekte einen Einfluss auf die
Bildungssituation von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund haben konnten. Die Studierenden konnen
sich daflir in Murmelgruppen austauschen, bevor im Plenum die
Ideen zusammengetragen werden. AnschlieRend kdnnen die auf
der Folie zusammengetragenen Aspekte vorgestellt werden.
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Benachteiligung von Schiiler/innen mit
Migrationshintergrund

= Selektionseffekte liegen nicht nur ,,aulerhalb® des Unterrichts
(6konomisches Kapital, kulturelles Kapital etc.), sondern auch in
der Gestaltung des Unterricht selbst, denn durch die Gestaltung
des Unterrichts konnen Herkunftseffekte beeinflusst werden.

= Schulleistungsstudien wie PISA zeigen,

,[...] dass die deutsche Schule es offenbar starker als andere
Schulsysteme versaumt, auch jene spezifischen sprachlichen
Kompetenzen zu vermitteln, die die conditio sine qua non fir den
Bildungserfolg sind. Es geht um die Vermittlung des Deutschen —
nicht als Sprache des Lebens oder der alltaglichen Unterhaltung,
sondern als Sprache der Schule.”

(Gogolin 2010, S. 39)
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Kommentare

= Die moglichen Erklarungen fir Bildungsungleichheiten zeigen,
dass Selektionseffekte aulerhalb des Unterrichts liegen (wie die
Ausstattung der Familien mit bestimmten Ressourcen), aber auch
innerhalb des Unterrichts, da vor allem der Ressource Sprache
eine Schlisselrolle zugesprochen wird.

= Durch die Gestaltung des Unterrichts konnen damit
Herkunftseffekte beeinflusst werden — die Schule muss es
schaffen, das Deutsche als Bildungssprache im Unterricht zu
vermitteln, um Bildungsbenachteiligungen abzubauen.
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Benachteiligung von Schiiler/innen mit

Migrationshintergrund

Niedersachsischer Erlass

,Forderung von Bildungserfolg un
Teilhabe von Schulerinnen und
chilern nicht-deutscher
Herkunftssprache” (SVBI 7/2014)
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1. Ziele

Der Bildungserfolg von Kindem und Jugendiichen, bel denen
Deutsch nicht die Herkunfissprache mindestens eines Eltem-
teils ist, soll verbessert und ihnen ein htchstmbglicher Bil-
dungsabschiuss embglicht werden. Vorrangige Bedeutung
komrmen hierbei dem Erwerb und der Enweiterung der sprach-
lichen Handhungsfahigkeit in der deutschen Sprache zu, die
die Grundlage fr eine erfolgreiche Tellnahme am Unterricht
und fiir eine gleichberechtigte schulische, berufliche und ge-

Teilhabe bilden. Unter-
richt unterstatzt den Erwerb und die Erwelterung dieser Kom-
petenzen.

Entsprechend § 2 NSch, der Gemelnsamen Erkianing der Kul-
tusministerkonferenz und der Organisationen von Menschen
mit Migrationshintergrund zur Bildungs- und Erziehungspart-
nerschaft von Schule und Eltern vom 10.10.2013 und der Emp-
fehlung der Kultusministerkonferenz Interkuturelie Blldung
und Erziehung In der Schule® vom 26.10.1986 1.d.F. vom
5122013 sollen die Bildungsmanahmen darliber hinaus
dazu_beitragen, dass die sprachlich-kulturelle Vielfalt ihrer
Schiler- und Eftemschaft als Chance far interkulturelles Ler-
nen bewusst und in der

schen Arbeit berticksichtigt. wird. Hierzu gehteen auch die
Wirdigung und _Forderung der sprachlichen Kompetenzen
mehrsprachig aufwachsender Schalerinnen und Schiller sowie

oNnang
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Kommentare

" |[m niedersachsischen Erlass ,Forderung von Bildungserfolg und
Teilhabe von Schilerinnen und Schiilern nicht-deutscher
Herkunftssprache” (SVBI 7/2014) wird basierend auf der
Erkenntnis, dass die Gestaltung des Unterrichts einen Einfluss auf
Herkunftseffekte haben kann, gefordert, Sprachbildung starker
an niedersachsischen Schulen zu verankern.
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,Forderung von Bildungserfolg und Teilhabe von
Schiilerinnen und Schilern nicht-deutscher
Herkunftssprache” (SVBI 7/2014)

,Der Bildungserfolg von Kindern und Jugendlichen, bei denen Deutsch
nicht die Herkunftssprache mindestens eines Elternteils ist, soll verbessert
und ihnen ein hochstmoglicher Bildungsabschluss ermoglicht werden.
Vorrangige Bedeutung kommen hierbei dem Erwerb und der Erweiterung
der sprachlichen Handlungsfahigkeit in der deutschen Sprache zu, die die
Grundlage fir eine erfolgreiche Teilnahme am Unterricht und fir eine

gleichberechtigte schulische, berufliche und gesellschaftliche Teilhabe
bilden.”

[...]

,Im Sinne der Sprachforderung als Teil durchgangiger Sprachbildung ist die
Aufgabe der Forderung von sprachlicher Handlungsfahigkeit in
Miundlichkeit und Schriftlichkeit mehr als bisher Aufgabe jeden Unterrichts
uber den Deutschunterricht und den additiven Sprachforderunterricht
hinaus.”

SSSSS
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Kommentare

" |[m o. g. Erlass wird gefordert, dass das Konzept der
Durchgdngigen Sprachbildung an niedersachsischen Schulen
etabliert wird. Das heildt, dass Sprachforderung nicht nur additiv
als Forderunterricht oder im Deutschunterricht, sondern
integriert und als Teil jeden (Fach-)Unterrichts erfolgen soll.
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Lehrer/innen als ,,policymaker”

Konsequenzen fiir die Institution Schule

" Der Schule kommt eine wichtige Rolle bei der Umsetzung
der Sprachenpolitik zu.

Konsequenzen fiir Lehrkrafte

= Lehrer/innen sind nicht ,nur” Vermittler/innen ihres
Faches.

= Jeder Unterricht ist Uber die fachlichen Inhalte hinaus
sprachbildender Unterricht.

SSSSS
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Kommentare

= Bei der Umsetzung dieser Politik spielen sowohl die Schulen eine
wichtige Rolle, da sie die Strukturen fir Durchgéngige
Sprachbildung zur Verfigung stellen mussen, als auch die
Lehrkrafte, da sie nicht mehr , nur” Vermittler/innen eines Faches
sind, sondern Uber die Fachinhalte hinaus auch sprachbildenden
Unterricht durchfuhren sollen.
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Diskussion

Stellen Sie sich vor, Sie unterrichten eine Schulklasse, in der
auch Kinder mit Migrationshintergrund sind. Diskutieren Sie
in Kleingruppen, welchen Einfluss dieser Umstand auf die
Planung Ihres Unterrichts haben koénnte.
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UMBRUCHE GESTALTEN



Kommentare

= An dieser Stelle kann eine Diskussionsaufgabe eingebaut werden. Die
Studierenden sollen in Kleingruppen diskutieren, welchen Gehalt die
Information ,,Schiler/innen mit Migrationshintergrund” fir die
Gestaltung ihres Unterrichtes haben kdonnte. Als Denkimpulse kann die

Dozentin/der Dozent die folgenden Aspekte der Unterrichtseinheit
wieder in Erinnerung rufen:

= Bewusstmachen von eigenen Konzepten und Denkschemata (Was
verbinden wir mit Menschen mit Migrationshintergrund?),
= Gefahr der Homogenisierung von heterogenen Personengruppen,

= Bildungsbenachteiligung von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund ist Realitat,

= Selektionseffekte liegen auch innerhalb des Unterrichts (z. B. in
Bezug auf Sprachbildung).
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Zusammenfassung und Fazit

= Unsere Gesellschaft ist von Vielfalt gepragt: ca. ein Flinftel der
Bevolkerung hat einen Migrationshintergrund.

= Schulleistungsstudien wie PISA zeigen, dass Schiler/innen mit
Migrationshintergrund im deutschen Bildungssystem benachteiligt
sind.

= Mogliche Erklarungen dafiir nehmen ein Blindel an Ursachen in den
Blick (6konomisches, kulturelles, soziales Kapital sowie Einfliisse von
Diskriminierungen, strategische Platzierungen etc.)

= Den sprachlichen Fahigkeiten kommt dabei eine Schlusselrolle fir
den Bildungserfolg zu.

= Eine Konsequenz fir die Schule und Lehrkrafte ist, dass das Konzept
der Durchgdngigen Sprachbildung Teil jeden (Fach-)Unterrichts
werden muss, um so dazu beizutragen, die Bildungsbenachteiligung
von Schiiler/innen mit Migrationshintergrund abzubauen.

SSSSS
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